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Ozet

1960’1arda “misafir is¢i” konumunda Avrupa’ya go¢ eden Tiirkler, Avrupa’da yerlesik hayata gegmislerdir. Avrupa’ya
goc eden Tiirklerin geneli Almanya’da yasamlarmi siirdiirmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan Almanya’da yasamakta olan Tiirk 6grencilerin Tiirkge dili ve Tiirk kiiltiiriiyle olan baglarimi giiglendirmek
amaci dogrultusunda Almanya’da bulunan okullarda “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” dersleri agilmaya baglanmigtir. S6z
konusu egitimlerin verilmesi amaciyla Tiirkiye’den bu alanda 6gretmenler gorevlendirilmistir.

Tiirk kokenli gdgmen ailelerin ¢ocuklarinin Almancayi ve ana dillerini tam bir gekilde 6grenememeleri hem sosyal
hayatlarini hem de akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayistyla egitim ve 6gretim problemlerinin
meydana gelmesine neden olmaktadir.

Gergeklestirilen bu ¢aligma kapsaminda Almanya’da yasamin siirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk
kokenli ¢ocuklarin Tiirkge dgrenim siireclerinde karsi karsiya kaldiklari motivasyon siire¢lerinin degerlendirilmesi
amaglanmigtir.

Anahtar Kelimeler: dil edinimi, dinleme, iki dillilik, ana dil, gogmen

Motivation Processes Faced by Bilingual Turkish Children Growing Up in Germany During Their Turkish
Language Learning

Abstract

The Turks, who migrated to Europe as "guest workers" in the 1960s, have settled in Europe. The majority of Turks
who migrated to Europe currently live in Germany. In order to strengthen the ties of Turkish students living in Germany
with the Turkish language and Turkish culture, the Ministry of National Education of the Republic of Turkey initiated
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"Turkish Language and Turkish Culture" courses in schools located in Germany. Teachers from Turkey have been
appointed to provide this education.

The inability of children from Turkish immigrant families to fully learn both German and their mother tongue
negatively affects their social lives as well as their academic success. Consequently, this leads to educational problems.

The aim of this study is to evaluate the motivation processes faced by bilingual and Turkish-origin children living and
receiving education in Germany during their Turkish language learning process.

Keywords: language acquisition, listening, bilingualism, mother tongue, immigrant

1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanoglu varolusundan beri her dénem icerisinde gd¢ durumunu yasamistir. Bu baglamda
Tiirkiye’den yurt digina gergeklestirilmis olan en kapsamli gog¢iin 31 Ekim 1961°de Almanya ve
Tirkiye arasinda gergeklestigini ifade etmek miimkiindiir. 1961 yilinda baslayan bu go¢ dalgasi
2000’11 yillara dek devamliligini siirdiirmiistiir (Palo,2014).

Yurt disinda yasamakta olan Tiirk vatandaslarinin kiiltiirlerini ve ana dillerini siirdiirebilmeleri
acisindan yeni yetismekte olan nesillere kiiltlirlerinin ve ana dillerinin kazandirilmasi1 adeta bir
mecburiyet haline gelmistir.

“Dil, bir insan toplulugunun millet haline gelebilmesi agisindan gerekli olan en onemli sartlardan
oldugu gibi, o toplulugun millet olarak kalabilmesinin de en onemli sartlarindandir” (Kalkan,
2016).

Almanya’da Tiirk¢e’nin gelecegi bakimindan ders programlarina Tiirk¢e dersinin eklenmesi
fazlasiyla 6nem tagimaktadir. Egitim kurumlar1 kapsaminda Tiirk 6grencilerinden bazilarinin
Tiirkge dersine, karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ziim bulmaya veya konuya kars: istekli olduklari
gozlemlenirken bazilarinin ise Tirkge derslerine karsi oldukea isteksiz olduklari, karsi karsiya
kaldiklar1 sorunlara ¢oziim iiretmekten ziyade kaginmay1 sectikleri gozlemlenmektedir.
Ogrencilerin arasindaki s6z konusu farkin meydana gelmesinde Tiirkce dersine olan
motivasyonlari etki etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gergeklestirilen bu caligma kapsaminda Almanya’da yasamini siirdiirmekte ve egitim almakta olan
iki dilli ve Tiirk kokenli cocuklarin Tiirkge Ogrenim siireclerinde karsit karsiya kaldiklar
motivasyon siireclerinin degerlendirilmesi amaclanmustir.

Cocuklarin biligsel gelisimi ile bu baglamda akademik basarilar1 agisindan ana dil 6gretimi
fazlastyla 6nem tagimaktadir. Ozellikle de kendi iilkelerinden farkl1 bir iilkede yasamakta olan
cocuklar agisindan bu durum daha fazla 6neme sahiptir. Bat1 Avrupa iilkeleri kapsaminda Tiirkge
Ogretimine dair politikalar ve uygulamalar her 3-4 yilda bir revize edilmektedir. Bu ylizden de
cocuklarin motivasyon kaybi ya da uyum sorunlar1 yasayabilmesi s6z konusu olabilmektedir.
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Almanya’da 6grenim goren Tiirk kokenli ¢ocuklarin biligsel gelisimleri, akademik basarilari,
kiiltlirleri ve ana dillerinin korunmasi agisindan bu durum fazlasiyla 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Almanya’da 6grenim goren Tiirk kdkenli ¢ocuklarin Tiirkge 6grenim siireglerinde karsi
karstya kaldiklar1 motivasyon siireclerinin degerlendirilmesinin literatiire ve bu soruna katkida
bulunmasi amaglanmustir.

1.3. Arastirma Problemi

Bu calisma kapsaminda Almanya’da egitim gormekte olan iki dilli Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirkge
ogrenimleri konu edinilmistir. Bu baglamda problem durumu olarak s6z konusu ¢ocuklarin Tiirk¢e
ogreniminde karsilastiklart motivasyon siiregleri incelemeye alinmistir.

1.4. Sayiltilar
Iki dilli gocuklarin goriisme sorularina samimi ve dogru bir sekilde cevap verdikleri varsayilmustir.
1.5. Simirhliklar

Bu calismanin siirliliklar, Almanya’da egitim gormekte olan iki dilli Tirk kokenli ¢ocuklari
kapsamaktadir.

1.6. Tanimlar

Dil: Bireylerin fikirlerini, duygularini ifade etmek amaciyla isaretler veya sozciikler araciligiyla
yaptiklart anlagma ve farkli bireyler ile iletisim kurmalarini saglayan arag.

Gog: Toplumsal, siyasal veya ekonomik sebeplerle topluluklarin ya da kisilerin bulunduklari
yerlesim alanlarini terk ederek farkli bir yerlesim alanina gitmesidir.

Ana dil: Ana dil bireyin cevresi ve kendisi ile iletisim kurmasini; etrafinda yasananlari,
duyduklarini, gordiiklerini anlamlandirmasini; ve daha 6ncesinden edindikleri ile yeni 6grenmis
olduklarin1 degerlendirmeye alarak yorum katabilmesini; fikirleriyle ve hisleriyle kendisini ifade
edebilmesini saglamaktadir (Yildiz vd., 2021).

iki dillilik: iki dilliligin tanimlamaya tabi tutulmasinda Bloomfield tarafindan her iki dilin iyi bir
sekilde kullanima alinmas1 gereklilik olarak ifade edilirken; Haugen tarafindan ise karsi dilde
anlam tasiyan ifadeler kurabilme yeterli goriilmektedir ( Rezzagil, 2010)

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci Almanya’da yagamini slirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk
kokenli ¢cocuklarin Tiirkge 6grenim siireclerinde karsi karsiya kaldiklart motivasyon siireglerinin
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degerlendirilmesidir. Bu nedenle arastirmada, nitel arastrma yaklasimina dayali yan
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma; goriisme, gozlem ve dokiiman
analizi gibi ¢esitli veri toplama tekniklerinden yararlanan, elde edilen verilerdeki algilarin,
davranislarin, tutumlarin ve durumlarin dogal ortaminda gergekgei, tarafsiz ve biitlinsel bir sekilde
ortaya koymaya calisan arastirma modelidir. Arastirmaci, topladigi verilerle birlikte daha 6nceden
ortaya konmamis olan bazi sonuglari kendi aralarinda anlamlandirarak bir kuram veya modelleme
calismas1 yapar. Bu calismay1 yaparken, esnek ve timevarima dayali bir yol izler (Yildirim ve
Simgek, 2018). Gorlisme teknigi, katilimcilarla ilgili anlik gdzlemlenemeyecek kriterlerin,
arastirmacinin goriisme oncesinde belirli amaclara hizmet eden sorular1 hazirlayarak katilimcilara
yoneltip, onlarin diisiincelerine ulasip arastirma konusu hakkinda bilgi sahibi olacagi nitel bir
arastirma teknigidir (Creswell, 2017).

Creswell’e (2021) gore 5 goriisme teknigi vardir; 1. Yapilandirilmamis a¢1 uglu goriismelerle notlar
almak, 2. Yapilandirilmamis agik uglu goriismelerle goriismeyi ses kaydina alarak ses kaydini
yaziya dokmek, 3. Yar1 yapilandirilmis agik uglu goriigmelerle goriismeyi ses kaydina alarak ses
kaydini yaziya dokmek, 4. Odak grup goriismesiyle miilakat1 ses kaydina almak ve ses kaydini
yaziya dokmek, 5. Farkli tiirde goriismeler yapmak: yiiz yiize, e-posta, ¢cevrimi¢i odak grup ve
telefon gorligmesi.

Yari-yapilandirilmis goriisme, genel itibariyle bir yol haritasina sahiptir. Bu goriisme tiiriinde,
goriisme Oncesinde tasarlanan bir dizi sorulari igeren bir goriisme formu bulunmaktadir. Goriisme
esnasinda goriismecilerin 6zellikleri dogrultusunda genel ¢ergeve dahilindeki sorularda degisiklik
yapilabilir (yeni soru eklemek veya c¢ikarmak gibi). Boylece arastirma konusunun farkli
boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasi saglanir (Coskun, Altunisik ve Yildirim, 2007).

Goriisme sorulari ise su sekilde ifade edilmistir:

p—

Tiirkce dili sizin i¢in ne ifade etmektedir?
. Tiirk¢e 6grenmeyi kendiniz mi istediniz?
. Tiirk¢e 6grenmeye ne zaman basladiniz?

. Tiirk¢e 6grenmeye baslamanizdaki etkenler nelerdir?

2

3

4

5. Tiirk¢e 6grenmek sizi mutlu ediyor mu?

6. Ailenizden Tiirk¢e 6grenmeye yonelik nasil bir tutumla karsilastiniz?
7. Tiirkge 6grenirken yasadiginiz zorluklari nasil tanimlarsiniz?

8. Tiirkce dgrenirken yasadiginiz kolayliklar nasil tanimlarsiniz?

9

. Diger Tiirk kokenli arkadaslarinizla aranizdaki uyum Tiirk¢e O0grenmenizde ne
derece etkili olmaktadir?

10. Tiirkge 6grenirken sizi motive eden durumlar ve sartlar nelerdir?
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, amagli drnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme ile
secilmistir. Bir arastirmada g6zlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6l¢iitii karsilayan birimler
(nesneler, olaylar, kisiler vb.) ornekleme alinirlar (Biiylikoztirk vd., 2020). Bu arastirmanin
calisma grubu Almanya’da yasamini siirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk kokenli
40 ¢ocuktan olugmustur. Katilimcilarin belirlenmesinde goniilliiliikk esas alinmistir.

2.3. Katihmeilara iliskin Demografik Bulgular
Tablo 6. Katilimcilarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Frekans
(n)
Kadin 20
Cinsiyet
Erkek 20
12-15 arasi 3
Yas 15-18 aras1 15
18+ 22
Orta 6gretim 2
Lise 16
Su Anki Egitim Durumu _
Universite 21
Meslek 1
2-5yil 1
5-10 y1l 3
10-15 yil 2
Almanya’da Bulunma Siiresi
15-20 y1l 2
20 yildan fazla 3
Almanya’da diinyaya gelen 29
Tiirkce
Bilinen Diller
Almanca
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Her ikisi de 40
Ingilizce 28
Diger 5

Katilimeilarin kigisel bilgilerine iliskin bulgular incelendiginde, 20 katilimecr kadin iken 20
katilimer ise erkektir. 3 katilime1 12-15 arasi yaslarda iken, 15 kisi 15-18 aras1 ve 22 kisi ise 18+
yaslardadir. Su anki egitim durumu orta 6gretim olan 2 kisi, lise 16 kisi, tiniversite 21 kisi ve
meslek 1 kisidir. Almanya’da bulunma stiresi 2-5 yil olan 1 kisi iken, 5-10 yil 3 kisi, 10-15 y11 2
kisi, 15-20 y1l 2 kisi, 20 yildan fazla 3 kisi ve Almanya’da diinyaya gelen 29 kisidir. Bilinen diller
arasinda hem Tiirkce hem de Almanca bilen 40 kisi iken, bu dillere ek olarak Ingilizce de bilen 28
kisi ve diger dilleri bilen 5 kisidir.

2.4 Calisma Siireci

Goriismeler ise 0grencilerle hem yiiz ylize hem de Google Meet {izerinden gercgeklestirilmistir.
Katilimcilara sessiz bir ortamda sorular yoneltilmis ve cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmustir. Her katilimer i¢in goriisme 10-15 dakika siire icerisinde gergeklestirilmistir. Gorligme
sonrasinda elde edilen ses kayitlar1 bir program yardimiyla yaziya dokiilerek Word dosyasinda
toplanmustir. Etik boyut ¢ercevesinde katilimcilarin kisisel bilgilerinin gizli kalmasi saglanmis ve
katilimcilara verilen kodlar ile veriler sunulmustur.

2.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak goriigme formundan yararlanilmistir. Olgulara iliskin
deneyim ve anlamlar1 ortaya ¢ikarma noktasinda goriigme teknigi arastirmacilara etkilesim ve
esneklik yoluyla irdeleme olanaklar1 sunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Arastirma
kapsaminda konuya iligkin literatiir detayli olarak incelenmis iki dilli ve Tiirk kokenli ¢ocuklari
Ogrenim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar goz Oniine alinarak goriisme formu gelistirilmistir.
Goriisme formunun kapsam ve igerik gecerliginin saglanmasi i¢in uzman goriisleri alinmistir.
Uzman goriisleri ise alanda faaliyet gosteren akademisyenlerden alinmistir.

Arastirmada kriter belirleme araci olarak goriisme formundan yararlanilmistir. Katilimeilara
uygulanan formda cinsiyet, yas, su anki egitim durumu, Almanya’da bulunma siiresi, bilinen
dillere yonelik 5 soru ve Almanya’da yasamini slirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve
Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirkge Ogrenim siireglerinde karsi karsiya kaldiklari motivasyon
stire¢lerinin belirlenmesi i¢in de 10 sorudan meydana gelen goriisme sorulari yer almaktadir.

2.6. Veri Analizi

Toplanan verilerin analizi sirasinda igerik analizi ve betimsel analiz yontemi uygulanmustir.
Betimsel analiz olay, durum ve sozciiklere yonelik olarak gerekli bilginin aktarildig ve islenmemis
verinin olusturulan temalar bakimindan tekrardan toparlanarak direkt alintilar sayesinde okuyan
kisilere aktarilmasidir. Icerik analizinde ise esas hedef, elde edilen verileri ifade edebilecek
baglant1 ve sozciiklere erismektir (Guba ve Lincoln, 1982, s. 328). Betimsel analizde kisaca
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aktarilan ve kisisel goriislere yer verilen verilere sonrasinda igerik analizinde daha detayli bir
analiz gergeklestirilir ve betimsel islemlerde dikkatten kagan temalar ve sozciiklere bu analiz
neticesinde erisilebilir. Igerik analizinde esasen gergeklestirilen uygulama, benzer verileri birtakim
temalar ve sozciikler kapsaminda birlestirmek daha sonra ise verileri okuyan Kkisilerin
kavrayabilecegi bir sekilde diizenleyerek ifade etmektir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Dolayisiyla
aragtirmada Almanya’da yasamini siirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk kokenli
cocuklarin Tiirkge 6grenim siireclerinde karsi karsiya kaldiklart motivasyon siire¢lerinin neler
oldugunun belirlenmesi i¢in goriigme teknigi kullanilarak veriler elde edilmistir. Bu verilerin
degerlendirilmesinde en kullanish analiz tekniginin igerik analizi ve betimsel analiz oldugu
varsayllmaktadir. Yapilan icerik analizleri sonunda analizi gerceklestirilen durumlarin hazirlanan
kategorilere yonelik olarak yinelenme frekanslar1 tespit edilmis ve bunlara yonelik olarak
yorumlanmugtir.

3. BULGULAR

Bu béliimde, Almanya’da yasamini stirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk kdkenli
cocuklarin Tiirk¢e 0grenim siireglerinde karsi karsiya kaldiklar1 motivasyon siireclerinin neler
oldugunun belirlenmesine yonelik yapilan goriismelere iliskin nitel analiz bulgular1 ve yorumuna
yer verilmistir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda, 10 tema ve bunlara ait kategoriler
belirlenmistir.

Nitel analiz sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar temalar ve alt kategorilere uygun olarak
asagida sunulmustur. Goriismeler esnasinda verilen yanitlardan dogrudan alintilar yapilarak
bulgular desteklenmistir.

3.1. Katthmcilarin Goriislerine Gore Tiirkce Dilinin Ne Anlam Ifade Ettigine Tliskin
Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkge dilinin ne ifade ettiine iligkin bulgular
sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Tiirk¢e Dilinin Ne Anlam ifade Ettiginin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Annenin kiiltiirel mirasin1 yagatmak 3
Tiirkge konusmay1 sevmek 3

Tiirkce Dilinin Ne Anlam Duygulari rahat ifade edebilmek 4

Ifade Ettigi Tiirkiye’deki akrabalarla iletisim kurmak 12
Kiiltiirel agidan 6nemli 16
Ana dil 16
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Aile arasinda 6nemli bir bag 22

Koken/Kimlik/Milli deger 32

Tablo 7’ye gore Tirkce dilinin ne anlam ifade ettigine yonelik katilimcr goriisleri
degerlendirildiginde, Tiirk¢e dilinin annenin kiiltiirel mirasim1 yagsatmak, Tiirkce konusmay1
sevmek, duygular1 rahat ifade edebilmek, Tiirkiye’deki akrabalarla iletisim kurmak, kiiltiirel
acidan onemli, ana dil, aile arasinda 6nemli bir bag ve kdken/kimlik/milli deger anlamina geldigi
goriilmiistiir. Katilimcilarin goriistine gore Tiirkce dili en fazla koken/kimlik/milli deger ve aile
arasindaki 6nemli bir bag anlamini ¢agristirmaktadir. Asagida Tiirkce dilinin ne anlam ifade ettigi
temasi ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer verilmistir.

“Tiirk¢e, benim icin yalnizca bir dil degil, aym zamanda kéklerime olan bagimi siirdiiren bir
koprii. Almanya'da dogup biiyiimiis olmama ragmen, Tiirk¢e sayesinde ailemle, kiiltiiriimle ve
tarihimizle olan baglantimi gii¢lii bir sekilde siirdiirebiliyorum. Tiirkge, beni ait oldugum topluluga
ve kiiltiirel mirasima bagh tutan bir bag, bu nedenle hayatimda ¢ok ozel bir yeri var.” (M15)

“Tiirk¢e, benim i¢in kiiltiirel ve dini kimligimin bir parcasi. Annem ve babam Tiirk kokenli
olmasina ragmen evde siirekli Almanca konustugumuz icin Tiirkgeye olan ilgim sonradan gelisti.
Tiirkgeyi 6grenmek, kendi kimligimi ve inancimi daha derinlemesine anlamami sagliyor.” (M25)

3.2. Katilmcilarin Gériislerine Gore Tiirkgeyi Nasil Ogrendigine iliskin Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkceyi kendilerinin 6grenip 6grenmedigine iliskin
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tiirk¢enin Nasil Ogrenildiginin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Tirkiye’de olmaktan Gtiirli mecburiyetten 2

Tiirkcenin Nasil e e

(")grenil digi Aile 1stegl uzerine 13
Kendi istegi 30

Tablo 8’de gore katilimcilarin Tiirkgeyi nasil 6grendigine yonelik goriisler degerlendirildiginde,
Tirkceyi Tiirkiye’de olmaktan Otiiri mecburiyetten, aile istegi {lizerine ve kendi istegi
dogrultusunda ogrendikleri goriilmiistiir. Ancak katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun Tirkceyi
kendi istegi ile 6grendikleri fark edilmistir. Asagida katilimcilarin Tiirkgeyi nasil 6grendigi temasi
ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer verilmistir.
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“Tiirk¢e o6grenmeyi aslhinda ¢ocuklugumdan itibaren ailem tesvik etti. Ancak, belirli bir yasa
geldikten sonra, bu dildeki yetkinligimi artirma istegi tamamen benim kisisel tercihim oldu. Hem
Almanya'da hem de Tiirkiye'de kendimi ifade edebilmek ve iki kiiltiir arasinda rahat¢a gegis
yvapabilmek i¢in Tiirk¢eyi daha derinlemesine 6grenmek istedim. Bu dil, kimligimin ayrilmaz bir
pargast haline geldi.” (M15)

“Evet, Tiirkceyi 6grenmeyi kendim istedim ¢tinkii dinimi ve kiiltiirel kokenlerimi daha iyi anlamak
istiyorum. Ayrica, Tiirkceyi bilmek, Islami metinleri ve dualart daha iyi kavramama yardimci
oluyor.” (M25).

3.3. Katiimcilarin Goriislerine Gore Tiirkceyi Ogrenmeye Baslama Zamamma iliskin
Bulgular

Bu kisimda katilimeilarin goriislerine gore Tiirk¢eyi ne zaman 6grenmeye basladiklarina iliskin
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirkceyi Ogrenmeye Baslama Zamanimin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Yetiskinlikte 1

Tiirkceyi Ogrenmeye 11kokul doneminde 6

Baslama Zamani 4-6 yas 16
Bebeklik doneminde 17

Cizelge 4.3.’e gore katilimcilarin Tirkceyi 6grenmeye baslama zamaninin yetiskinlikte, ilkokul,
4-6 yas ve bebeklik donemlerinde oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
Tiirkceyi bebeklik doneminde ve 4-6 yaslarinda 6grenmeye basladiklart fark edilmistir. Asagida
Tirkgeyi 6grenmeye baslama zamani temasi ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer
verilmigtir.

“Tiirkce o6grenmeye dogdugumdan itibaren, evde ailemle konusarak basladim. Okul oéncesi
donemde evde Tiirkge konusuluyordu, bu da benim i¢in bir baslangi¢ noktasiydi. Daha sonra, okul
villarinda Tiirkge dersler alarak dil bilgimi gelistirdim ve iiniversite yillarinda ise bu dildeki
akademik metinleri anlamaya yonelik daha derin ¢alismalar yaptim.” (M15)

“Tiirk¢ce ogrenmeye birka¢ yil énce, dini inanglarimi ve kiiltiirel kimligimi daha iyi anlamak
amaciyla basladim. Daha once evde hep Almanca konusuldugu icin Tiirk¢eye ¢ok fazla maruz
kalmamistim.” (M25).

3.4. Katihmcilarin Goriislerine Gore Tiirkce ()grenmeye Baslamadaki Etkenlere iliskin
Bulgular
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Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkceyi 6grenmeye baslamadaki etkenlere iliskin
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Tiirkce Ogrenmeye Baslamadaki Etkenlerin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Tirkiye’de dogmus olmak 1
Okul/ ¢evre ortami 4
Sanat, tarih ve Islam’a yonelik merak 9

Tiirkce Ogrenmeye 1Urk olmak 12

Baglamadaki Etkenler  Ti;iive’ve yapilan ziyaretler 16
Dil ve kiiltiirel degerleri koruma istegi 16
Daha iyi iletisim kurabilmek 17
Ailenin Tiirk¢e konusmasi 19

Tablo 10’a gore katilimcilarin Tirkgce Ogrenmeye baslamadaki etkenleri incelendiginde,
katilimcilarin Tiirkge 6grenmeye baslamadaki etkenler arasinda Tiirkiye’de dogmus olmak, okul/
¢evre ortamu, sanat, tarih ve Islam’a yonelik merak, Tiirk olmak, Tiirkiye’ye yapilan ziyaretler, dil
ve kiiltiirel degerleri koruma istegi, daha iyi iletisim kurabilmek ve ailenin Tiirk¢e konusmasi
bulunmaktadir. Katilimeilarin Tiirkge 6grenmeye baslamasinda en etkili olan etkenlerin ailenin
Tiirkce konusmasi ve daha iyi iletisim kurabilmek oldugu anlagilmistir. Ayrica dil ve kiiltiirel
degerleri koruma istegi ile Tiirkiye’ye yapilan ziyaretler de Tiirk¢ce 6grenmeye baslamada etkili
olmustur. Asagida Tiirkge 6grenmeye baglamadaki etkenler temasi ve alt kategorilerine yonelik
ornek kesitlere yer verilmistir.

“Tiirk¢e ogrenmemdeki en biiyiik etken, ailemin dilimize ve kiiltiiriimiize olan baglhihigiydi. Ailem,
ozellikle dilimizi ve kiiltiirel degerlerimizi korumamiz gerektigini her zaman vurguladi. Bunun yani
swra, Tiirkiye'deki akrabalarimizla giiclii bir bag kurmak ve kiiltiirel mirasimizi siirdiirebilmek de
bu siiregte onemli bir rol oynadi. Almanya'da yasarken, Tiirk¢e bilmek benim igin ¢ift dillilik
avantajim sagladr.” (M15)

“Tiirk¢ce ogrenmeye baglamamdaki en biiyiik etken, dini ve kiiltiirel kimligimle daha gii¢lii bir bag
kurma istegimdi. Islam dinine dair kaynaklar: orijinal dilinde, yani Tiirk¢e olarak okuyup anlamak
istiyorum. Ayrica, Tiirkiye 'deki akrabalarimla daha iyi iletisim kurmak da onemli bir motivasyon
kaynagi oldu.” (M25).

3.5. Katihmcilarin Goériislerine Gore Tiirkce Ogrenmenin Mutluluga Etkisine iliskin
Bulgular
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Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkge 0grenmenin mutlu edip etmedigine iliskin
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Cizelge 4.5.’te sunulmustur.

Tablo 11. Tiirkge Ogrenmenin Mutluluga Etkisinin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f

Tiirkce Ogrenmenin Mutluluga Etkisi Cok etkiliyor 40

Tablo 11’e gore Tiirkce Ogrenmenin mutlu edip etmedigine yonelik katilimci goriisleri
degerlendirildiginde, tiim katilimcilar tarafindan Tirkce Ogrenmenin ¢ok mutlu ettigi ifade
edilmistir. Bu durumda Almanya’da yasayan ve Tiirkge Ogrenen bireylerin mutlu olduklar
sOylenebilir. Asagida Tiirk¢e 6grenmenin mutluluga etkisi temasi ve alt kategorilerine yonelik
ornek kesitlere yer verilmistir.

“Evet, Tiirk¢e 6grenmek beni ¢ok mutlu ediyor. Bu dil sayesinde hem ailemle hem de Tiirkiye'deki
arkadaslarimla daha derin bir iletisim kurabiliyorum. Ayrica, Tiirkceyi 6grenmek, bana kendi
kiiltiivel kimligimi daha iyi anlamami ve ifade etmemi saglyor. Almanya'da yasarken, Tiirkce
bilmek ayni zamanda benim i¢in bir gurur kaynagi, bu, kéklerimi ve kiiltiiriimii yasatma istegimi
destekliyor.” (M15)

“Evet, Tiirk¢e ogrenmek beni mutlu ediyor ¢iinkii bu dilde ogrendikge, dini ve kiiltiirel kimligimi
daha iyi anliyorum. Tiirkgeyi bilmek, dualarimi ve dini metinleri dogru bir sekilde anlamama
yardimci oluyor.” (M25).

3.6. Katihmcilarin Gériislerine Gore Ailenin Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina Dair
Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore ailenin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarina dair
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ailenin Tiirkce Ogrenmeye Y&nelik Tutumlarmin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Ailenin  Tirkce Ogrenmeye  Yonelik Destekleyici 29
Tutumlar: Olumlu 40

231



1JSSAR, 2024, Volume 1, Issue 1, p. 221-248.

Cizelge 4.6.’ya gore katilimcilarin ailelerinin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlari incelendiginde,
tiim katilimcilarin ailesinin Tiirkge 6grenmeye yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve cogu ailenin
de ¢ocuklarin1 Tiirk¢e 6grenme konusunda destekledikleri goriilmiistiir. Asagida ailenin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumlar1 temasi ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer verilmistir.

“Ailem, Tiirkce 6grenmem konusunda her zaman ¢ok tesvik edici oldu. Kiiciikliigiimden itibaren
evde Tiirk¢e konusmamiz saglandi ve bu, dilin dogal bir par¢asi haline gelmesini kolaylastirdl.
Ailem, Tiirkceyi sadece bir iletisim araci olarak degil, ayni zamanda kiiltiirel kimligimizin
korunmast i¢in bir zorunluluk olarak gordii. Bu destek, dil ogrenimimdeki en biiyiik motivasyon
kaynaklarindan biriydi.” (M15)

“Ailem, Tiirkceyi ogrenmem konusunda baslangicta ¢ok baski yapmadi, ¢iinkii evde Almanca
konusuyorduk. Ancak, Tiirkceye olan ilgim arttikca annem ve babam da bu konuda beni

desteklemeye bagsladi, ozellikle dini sebeplerle Tiirkce ogrenmek istedigimi anladiklarinda.”
(M25).

3.7. Katihmecilarin Goriislerine Gore Tiirkce (")grenirken Yasanmilan Zorluklara Iliskin
Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirk¢e 6grenirken yalanilan zorluklara iligkin bulgular
sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 13°te
sunulmustur.

Tablo 13. Tiirk¢e Ogrenirken Yasanilan Zorluklarin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Uzun kelimeler 1
Ekler sikintis1 ¢ekmek

Yeterince pratik yapilmamasi

Tiirkce  Ogrenirken

Yasamilan Zorluklar Kelimeleri anlayamamak

2
3
Zorluk yasamadim 5
6
Almancanin daha baskin olmasi 7

Almanca ve Tiirk¢enin dil bilgisi agisindan ¢ok farkli olmasi 15
Tiirk¢e ve Almancay1 ayn1 anda 6grenmek 18

Gramer ve Telaffuzlarda zorluk yasama 25

Tablo 13’e¢ gore katilimcilarin Tiirk¢e Ogrenirken yasadiklar zorluklar degerlendirildiginde,
Tiirk¢e O6grenirken yasanilan zorluklar arasinda kelimelerin uzun olmasi, ekler sikintis1 ¢gekmek,
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yeterince pratik yapilmamasi, kelimeleri anlayamamak, Almancanin daha baskin olmasi, Almanca
ve Tiirkgenin dil bilgisi agisindan ¢ok farkli olmasi, Tiirk¢ce ve Almancay1 aynm1 anda 6grenmek,
gramer ve telaffuzlarda zorluk yasama bulunmaktadir. Tiirk¢e 6grenirken en fazla zorluga neden
olan etkenin, gramer ve telaffuzlarda zorlanma oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak Almanca ve
Tiirk¢enin dil bilgisi agisindan ¢ok farkli olmasi ve Tiirkge ve Almancayr ayni anda 6grenmek gibi
durumlar da Tiirk¢e 6grenme esnasinda oldukga zorlayici olmaktadir. Ayrica Tiirkge 6grenirken
zorluk yasamayan kisilerin de oldugu fark edilmistir. Asagida Tiirkce Ogrenirken yasanilan
zorluklar temasi ve alt kategorilerine yonelik drnek kesitlere yer verilmistir.

“Tiirkge ogrenirken karsilastigim zorluklar arasinda, ozellikle dilin gramer yapisimin Almancadan
oldukga farkli olmasi yer aliyor. Dil bilgisi kurallarini ve ézellikle de Tiirkce'nin karmasik eklemeli
vapisini 6grenmek baslangicta zorlayiciydi. Ayrica, Tiirkgeyi giinliik hayatta pratik yapma
firsatimin sumirly olmasi da ogrenme stirecimi yavaslatti. Ancak, bu zorluklar, dil pratigi ve stirekli
tekrar yoluyla asilabilir hale geldi.” (M15)

“Tiirk¢e ogrenirken en biiyiik zorluk, dil bilgisi ve kelime haznesini gelistirmek oldu. Almanca
konusulan bir evde biiyiidiigiim icin Tiirkceye gecis yapmak benim igin zorlayict oldu. Ayrica, dini
terimleri ve ifadeleri dogru bir sekilde anlamak da zaman aldi.” (M25)

3.8. Katihmcilarin Goriislerine Gore Tiirkce Ogrenirken Yasamilan Kolayhklara iliskin
Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkge Ogrenirken yalanilan kolayliklara iligkin
bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde ve frekans degerleri
Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Tiirkge Ogrenirken Yasanilan Kolayliklarin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Sondan eklemeli bir dil olmasi1 1
Rahat ve grameri kolay bir dil 3
Tiirkgeyi sevmek 5
Ilginin fazla olmasi 4

\T{:;:Iielan Ig(%::;illl:l(:: Tiirkgenin ana dil olmasi 8
Egitim almak 9
Cevrede ¢ok fazla Tiirk olmasi 11
Tiirkce dizi/film seyretmek 12
Ailenin Tiirk¢e konusmasi 25
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Tablo 14’e gore katilimcilarin Tiirkge 0grenirken yasadiklari kolayliklar degerlendirildiginde,
Tiirkge 0grenirken yasanilan kolayliklar arasinda Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi, rahat
ve grameri kolay bir dil olmasi, katilimcilarin Tiirkgeyi sevmesi, ilginin fazla olmasi, Tiirk¢enin
ana dil olmasi, katilimcilarin egitim almis olmasi, ¢evrede ¢ok fazla Tiirk olmasi, Tiirkce dizi/film
seyredilmesi ve ailenin Tiirk¢ce konugmasi bulunmaktadir. Tiirk¢ce 6grenirken en fazla kolayliga
neden olan etkenlerin, ailenin Tiirkge konusmasi ve Tiirkce dizi/film seyretmek oldugu
gorilmiistiir. Buna ek olarak ¢evrede ¢ok fazla Tiirk olmasi ve egitim almak gibi durumlar da
Tiirk¢e 6grenme esnasinda oldukga kolaylik saglamaktadir. Asagida Tiirk¢e 6grenirken yasanilan
kolayliklar temasi ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer verilmistir.

“Tiirk¢e ogrenirken en biiyiik kolaylik, evde siirekli Tiirk¢e konusulmasiydi. Bu, dilin dogal bir
pargast haline gelmesini sagladi. Ayrica, Tiirkiye've yaptigimiz seyahatler ve orada gecirdigimiz
zaman diliminde, dilimi aktif bir sekilde kullanabilme firsati bulmam da ogrenimimi kolaylastirdi.
Universite yillarinda Tiirkce iizerine aldigim dersler ve Tiirkce kaynaklarla ¢alismak da dil
becerilerimi pekistirdi.” (M15)

“Tiirk¢e Ogrenirken dini motivasyonum en biiyiik kolaylhigi sagladi. Islami metinleri anlamak ve
dualart dogru bir sekilde okuyabilmek icin Tiirkgeyi ogrenmek beni stirekli motive etti. Ayrica, dini
kitaplar ve ¢evrimigi kaynaklar da bu siirecgte ¢ok yardimci oldu.” (M25).

3.9. Katiimcilarin Goriislerine Gore Tiirk Kokenli Arkadaslar ile Uyumun Tiirkce Ogrenme
Uzerindeki Etkisinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Bu kisimda katilimeilarin goriislerine gore Tiirk kokenli arkadaglar ile uyumun Tiirk¢e 6grenme
izerinde ne derece etkili olduguna iliskin bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler
ve bunlarin ylizde ve frekans degerleri Cizelge 4.9.”’da sunulmustur.

Tablo 15. Tiirk Kokenli Arkadaslar ile Uyumun Tiirkge Ogrenme Uzerindeki Etkisinin
Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Zor uyum saglamak 1
Sosyal baglar giiglendirmek 8

Tiirk Kokenli Arkadaslar ile Tiirkce anlamlari 5grenmek 13

Uyumun Tirk¢ce Ogrenme

Uzerindeki Etkisi Kaliteli ve verimli sohbet 15
Dil pratigi saglamak 26
Kolay anlagilabilirlik 32

Tablo 15’e gore katilimcilarin goriislerine gore Tirk kokenli arkadaslar ile uyumun Tiirkge
ogrenme lizerindeki etkisi degerlendirildiginde, Tiirk arkadaglar ile uyumun sosyal baglari
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giiclendirdigi, Tiirk¢ce anlamlar 68renmeyi sagladigi, kaliteli ve verimli sohbet ile dil pratigi
sagladig1 ve kolay anlasilabilirlige neden oldugu gériilmiistiir. Ozellikle kolay anlasilabilirlik ve
dil pratigi saglamak adina Tiirk kokenli arkadaglar ile uyumun Tiirk¢e 6grenme {lizerinde oldukga
etkili oldugu fark edilmistir. Ayrica Tirk kokenli arkadaslar ile zor uyum saglayan bir kisinin
oldugu da tespit edilmistir. Asagida Tiirk kokenli arkadaslar ile uyumun Tiirk¢ce Ogrenme
lizerindeki etkisi temasi ve alt kategorilerine yonelik 6rnek kesitlere yer verilmistir.

“Diger Tiirk kékenli arkadaglarimla olan uyum, Tiirk¢e ogrenmemde biiyiik bir rol oynadi.
Onlarla Tiirk¢e konusmak, dil pratigi yapmami sagladr ve dilin sosyal yoniinii de 6grenmeme
yardimct oldu. Ozellikle kiiltiirel etkinliklerde ve sosyal toplantilarda Tiirk¢e kullanmak, dilin
glinliik hayatta nasil kullanildigini gozlemleme ve ogrenme sanst sundu. Bu arkadagslarla

paylastigimiz ortak kiiltiivel degerler, dil 6grenme siirecimi pekistirdi ve motive olmami sagladi.”
(M15)

“Diger Tiirk kokenli arkadaslarimla aramda Tiirk¢e konusmak, dilimi gelistirmemde yardimci
oldu. Onlarla dini sohbetler yapmak ve Tiirkge pratigi yapmak hem dil becerilerimi gelistirdi hem
de dini konularda derinlesmeme yardimci oldu.” (M25)

3.10. Katihmcilarin Goriislerine Gore Tiirkce (")grenirken Motive Eden Durumlar ve
Sartlarin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin goriislerine gore Tiirkce 6grenirken motive eden durumlar ve sartlarin
belirlenmesine iligkin bulgular sunulmustur. Bu temaya yonelik alt kategoriler ve bunlarin yiizde
ve frekans degerleri Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Tiirkge Ogrenirken Motive Eden Durumlar ve Sartlarin Degerlendirilmesi

Tema Kategori f
Tiirkgenin daha yaygin olmasi 2
Tiirkge 6grenmenin bir ihtiya¢ olmasi 2
Ogretmenin taktiri 2
Almanya’da Tiirk¢e bilmenin avantajli olmasi 3
Akademik kariyerde 6nemli yer tutmasi 3

Eg:l;cliur(u)fﬂf;iigg;r tllzl l:tive Tiirk¢e konusanlar1 anlayabilmek 4
Dini 6grenmek 5
Tiirkgeyi daha diizglin konugmak 7
Tiirkce kitap okumak 7
Dizi/film izlemek/ miizik dinlemek 8
Kiiltiirel kimligi koruma istegi 19
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Tiirkiye’deki akrabalarla konusabilmek 29

Tablo 16’ya gore Tiirkce dgrenirken motive eden durumlar ve sartlarin belirlenmesine yonelik
katilimer goriisleri degerlendirildiginde, Tiirkge Ogrenirken motive eden durum ve sartlarin
Tiirkgenin daha yaygin olmasi, Tiirkge 6grenmenin bir ihtiyag olmasi, 6gretmenin taktiri,
Almanya’da Tiirk¢e bilmenin avantajli olmasi, akademik kariyerde dnemli yer tutmasi, Tiirkce
konusanlar1 anlamak, dini 6grenmek, Tiirkgeyi daha diizgiin konugmak, Tiirk¢e kitap okumak,
dizi/film izlemek/ miizik dinlemek, kiiltiirel kimligi koruma istegi ve Tiirkiye’deki akrabalarla
konusabilmek oldugu gériilmiistiir. Ozellikle Tiirkiye’deki akrabalarla konusabilmek ve kiiltiirel
kimligi koruma istegi Tiirk¢e 6grenmede en 6nemli motivasyon kaynagi olmustur. Asagida Tiirkce
ogrenirken motive eden durumlar ve sartlarin belirlenmesi temasi ve alt kategorilerine yonelik
ornek kesitlere yer verilmistir.

“Tiirk¢e ogrenirken beni en ¢ok motive eden durumlar, ailemle olan baglarimi giiclendirme istegi
ve kiiltiirel kimligimi koruma arzusu oldu. Ayrica, Tiirk¢e bilmenin bana iki kiiltiir arasinda képrii
olma firsati sunmasi ve profesyonel yasamimda da avantaj saglamasi énemli bir motivasyon
kaynagiydi. Tiirkiye'deki is imkanlarini degerlendirebilmek, dil becerilerimi gelistirme istegimi
artirdl ve bu siiregte beni siirekli motive etti.” (M15)

“Tiirk¢e ogrenirken en biiyiik motivasyonum, dini inancimi daha iyi anlamak ve dini metinleri
orijinal dilinde okuyup anlamak. Ayrica, Tiirkiye deki ailemle daha iyi bir iletisim kurma istegi de
onemli bir motivasyon kaynagi oldu. Dini kaynaklar ve dualar, dil 6grenme siirecimde beni siirekli
olarak motive etti.” (M25)

4. Sonuc Tartisma ve Oneriler

1960’11 yillarda Tiirkiye ve Almanya arasinda imzalanmus olan Isgiicii Anlasmast ile birlikte birgok
sayida Tiirk vatandasi calismak amact dogrultusunda Almanya’ya gd¢ etmistir. Zamanla ailelerini
de yanlarina alarak Almanya’da kalic1 hale gelmislerdir.

Gogiin ilk zamanlarinda bir Alman ve Tiirkiin evlenmesi 6nemli sorunlara neden olmustur. Din,
dil, kiiltiir farkliligindan dolay1 go¢ kapsaminda nesilleri etkileyen sorunlar yaganmistir. Tiirk
kokenli gogmenler zamanla dillerini unutmaya baslamislardir. Dil bireyin 6z kiiltiiriiyle olan bagini
stirdiirmesini saglamakta olan en 6nemli araclardandir. Dil, milletin kiiltiiriinii meydana getiren
temel taglar arasindadir. Dilin kaybedilmesi insan bakimindan kendi 6z kiiltliriiyle baginin
kopmasina yol agabilmektedir.

Bu hususta en biiylik eksiklerden birisi de egitim kii¢iik yaslarda baslatilmamasidir. Almanya’ya
gdc eden bireylerin ¢ocuklart ve Alman halkinin cocuklar1 egitimlerine esit sekillerde ve
zamanlarda baslamis olsaydi s6z konusu sorunlarin bu denli biiyiimeyecegi 6n goriilmektedir.
Alman halki ile bir arada biiylimekte olan ¢ocuklar Almancay1 da Tiirkgeyi de tam bir sekilde
ogrenememislerdir. Dolayisiyla bu c¢ocuklarin ileride Almanya’da bulunan i ve egitim
imkanlarindan nitelikli olarak faydalanamamalar1 durumu s6z konusu olacaktir. Ayn1 zamanda ne
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Almancay1 ne Tiirkgeyi tam bir sekilde 6grenemediklerinden dolayi aileleri ve toplum ile iliski
sorunlar1 yasayacaklardir. Bununla birlikte kimliklerinden ve kiiltiirlerinden uzaklasarak asimile
olma tehlikesiyle yiiz yiize kalmaktadirlar. Iki dile de yeterli seviyede hakim olamayan bireyler
yar1 dilli olarak nitelendirilmektedirler. GO¢ kokenli olan ¢ocuklarin akademik basarilar
oranlarinin Alman ¢ocuklara nazaran daha diisiik seviyede olmasinin nedeni de budur. Bu
baglamda Alman hiikiimetinin bu ¢ocuklara da gelecegi goziiyle bakarak bu konuda gerekli olan
tedbirleri almasi gerekmektedir.

Gocmen ailelerin ¢ocuklarina yonelik Ogretmenler tarafindan benimsenen tutum c¢o6ziim
tiretmekten ziyade problem olusturan ¢ocuklari okuldan uzaklastirma yoniindedir. Bu yiizden
ogretmenler tarafindan gé¢gmen ailelerin ¢ocuklar1 problemli olarak nitelendirilerek psikologa
yonlendirilmektedir. Okuldaki 6gretmenlerin ve yonetimin araciligtyla psikologlar tarafindan da
Tiirk kokenli cocuklarin 6zel egitime gereksinim duydugu ifade edilmektedir. Bu sekilde
cocuklarin motivasyonlar1 diisiiriilerek dil 6greniminden daha fazla uzaklastirilmalarina neden
olunmaktadir.

Yurt disinda yasamakta olan binlerce Tiirk ¢cocugu tarafindan Tiirkge 6gretimine dair benimsenen
tutumlarda Ogrencinin motivasyonu ile ilgili problemlerle karsi karsiya kalinmaktadir. Dil
ogretmenleri tarafindan kullanima alinan yontemler, ders materyalleri her ne kadar iyi olsa da,
yeteri kadar giidiilenmemis ya da olumsuz yonde giidiilenmis olan Ogrenciler 6grenim siireci
kapsaminda beklenilen basartya ulagamamaktadirlar. Bu yilizden dil 6greniminde 6gretmenler
tarafindan 6grencilerin motivasyonunu arttiracak olan ¢alismalarin gerceklestirilmesi bu hususta
kendilerini gelistirebilmek amaciyla gayret gostermeleri dil 6grenim siirecinin daha verimli bir
hale gelmesini saglayacaktir.

Tirk kokenli gocmenlerin Alman toplumuna uyum sagladigi veya Almanca O6grendigi
belirlenememistir. Ugiincii ve dérdiincii kusak Tiirk gdgmenlerinin ¢ocuklarmnin Almanya’da
dogmus olduklarindan dolayi dil problemlerin olmadig1 goriisti hakimdir. Bu goriisiin olusmasinin
nedeni iyi bir sekilde Almanca 6grenilmesi i¢in ana dilin de iyi olmasi gerekliligidir. Almanya’da
dogan cocuklarin Tirkgeleri zayif oldugundan dolayr Almanca Ogrenirken zorlanmalar1 soz
konusu olmaktadir. Bu hususta yeterli tecriibelerin ve tekniklerin var olmasi ve bunlar1 gelistirerek,
Alman egitim sistemine eklemek gé¢men Tiirk cocuklarinin Almancay1 ve ana dillerini 6grenmesi
icin imkanlar meydana getirmek gerekmektedir. Bunun i¢cinde Alman okul sisteminde degisiklik
yapilmasi zorunluluk arz etmektedir. Bu baglamda ilk olarak anaokullarindan baslanarak iki dilli
olan egitimcilere yer verilmesi onemli faydalar saglayacaktir. Anaokullarinda kendiliginden
Almanca 6grenilmesinden ziyade belirli bir plana tabi kalarak sistemli ve denetimli Almanca
Ogreniminin saglanmasi gerekmektedir.

Bu dogrultuda Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi basta olmak iizere ilgili kanunlar ve hiikiimler
dikkate alinarak MEB YoOnetmelikleri kapsaminda gerekli goriilen altyapr hazirlanarak yurt
disinda yasamakta olan Tiirk vatandaslarina Tiirk Kiiltiirii ve Tiirkge dersleri verilmeye
baslanmistir. Ayn1 zamanda MEB Y 6netmelikleri kapsaminda gerekli goriilen altyapi: hazirlanarak
yurt disinda yasamakta olan Tiirk vatandaslarina Tirk Kiltiirii ve Tiirkge dersleri verilmeye
baslanmstir. Dil egitimi anne karninda basladigindan dolay1 sosyal ve kiiltiirel kimligin meydana
gelmesinde birinci dil veya ana dilin goz ardi edilmemesi gerekmektedir.
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Aynm1 zamanda ¢ocuklara anaokulundan itibaren dinleme becerisinin gelistirilmesine dair
egitimlerin verilmesi fazlasiyla 6nem tasimaktadir. Amacina uygun ve bilingli bir sekilde
gerceklestirilen dinleme egitimi bireyin tim hayatina etki eden nitelikte bir neme ve degere
sahiptir. Dinleme egitimi ilk olarak duyulani eksiksiz ve dogru bir bilgiye doniistiirebilmek ve s6z
konusu bilgiyi de en etkili olacak sekilde aktarabilmek amacina hitap ettiginden dolay1 Tiirk
kokenli gdgmen ¢ocuklara Almanca egitimi verilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Egitimin kiiclik yaslarda baslatilmasi gerekliliginin vurgulanmasinin en 6nemli nedenlerinden
birisinin de ¢ocuklarin bu donemde 6grenmeye daha ¢ok agik olmasinin yanm sira oyunlarla daha
etkili ve kolay bir 6grenme gergeklestirebilmeleridir. Dil gelisimi kapsaminda 6nem tasiyan bir
yeri bulunan dort temel dil becerisinin arasinda yer alan dinleme ve konusma becerileri de oyunla
desteklenerek gelistirilmesi miimkiin olan becerilerden birisidir. Oyunla ¢ocuklarin sozciik
dagarciklarini, ifade edici ve alici dillerini gelistirebilmeleri miimkiindiir. Canli oyun ortami
icerisinde ¢ocuklar oyun arkadaglariyla beraber yogun bir sekilde sozel iletisim kurmaktadirlar.
Oyun sirasinda iistlenmis olduklar rollerle cocuklar kendilerini daha diizglin bir sekilde
anlatabilmektedirler.

Ornegin hikaye okunmasi ya da anlatilmasi ¢ocuklarin merakla hikayeye odaklanmalarindan
dolay1 dikkatlerini arttirarak dil gelisimlerine katkida bulunabilmektedir. Ayn1 zamanda kulaktan
kulaga oyununun da dikkat gerektirmesinin yani sira ¢ocuklarin farkli sozciikleri birbirlerinin
kulagina sdylemeleri ve dinlemeleri dil gelisimlerine katki saglamaktadir.

Bu aragtirmanin amaci Almanya’da yagamini siirdiirmekte ve egitim almakta olan iki dilli ve Tiirk
kokenli ¢cocuklarin Tiirkge 6grenim siireglerinde kars1 karsiya kaldiklart motivasyon siireclerinin
degerlendirilmesidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen sonuglara ve bu sonuclarin
tartismasina bu boliimde yer verilmistir.

Katilimeilarin kisisel bilgilerine iligkin bulgular incelendiginde, 20 katilimci kadin iken 20
katilimci ise erkektir. 3 katilimc1 12-15 arasi yaslarda iken, 15 kisi 15-18 aras1 ve 22 kisi ise 18+
yaglardadir. Su anki egitim durumu orta 6gretim olan 2 kisi, lise 16 kisi, niversite 21 kisi ve
meslek 1 kisidir. Almanya’da bulunma siiresi 2-5 yi1l olan 1 kisi iken, 5-10 y1l 3 kisi, 10-15 y1l 2
kisi, 15-20 y1l 2 kisi, 20 yildan fazla 3 kisi ve Almanya’da diinyaya gelen 29 kisidir. Bilinen diller
arasinda hem Tiirkce hem de Almanca bilen 40 kisi iken, bu dillere ek olarak Ingilizce de bilen 28
kisi ve diger dilleri bilen 5 kisidir. Sengiil ve Yokus (2021) tarafindan yapilan arastirmada
cocuklarin aileleriyle iletisim kurmada Tiirkce dilini tercih ettikleri ifade edilmistir. Eyiip ve Giiler
(2020) ise calismasinda Londra’da yasayan ve iki dilli olan Tiirk ¢ocuklariin éncelikle Ingilizce
ogrendikleri ortaya konulmustur. Ancak ¢alismamizda ise tiim katilimcilarin da hem Tiirkge hem
de Almanca bildikleri saptanmistir. Bu durumda katilimeilarin Almanca ve Tiirkge dillerinden her
ikisini de bilmeleri hem kdkenlerinden kopmadiklarint hem de Tiirkce konusma konusunda
hassasiyet gostermelerine kanit sunmaktadir.

Tiirk¢e dilinin ne anlam ifade ettigine yonelik katilimer goriisleri degerlendirildiginde, Tirkce
dilinin annenin kiiltiire]l mirasin1 yasatmak, Tiirk¢ce konusmayi sevmek, duygulari rahat ifade
edebilmek, Tiirkiye’deki akrabalarla iletisim kurmak, kiiltiirel agidan 6nemli, ana dil, aile arasinda
onemli bir bag ve kdken/kimlik/milli deger anlamina geldigi goriilmiistiir. Katilimeilarin goriistine
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gore Tiirkge dili en fazla koken/kimlik/milli deger ve aile arasindaki 6nemli bir bag anlamini
cagristirmaktadir. Karadag ve Bas (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, yurt disinda egitimi verilen
Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinin, Tiirk ¢ocuklarda ana dil becerisini gelistirmede ve kiiltiirel
kimliklerine sahip ¢ikma noktasinda rol oynadigini gostermistir. Kalenderoglu ve Zorluoglu
(2018) yaptiklar calismada, yurt disinda yasam siiren Tiirk ¢ocuklarinin kiiltiirel degerler ve dil
aktarim diizeyinin gittikce zayifladigini ifade etmislerdir. Bu nedenle yurt disinda yasayan
cocuklarda erken yasta dil egitimi verilmesinin hem iletisim hem de kiiltiirel degerler bakimindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkceyi nasil oOgrendiklerine yonelik katilimcr goriisleri  degerlendirildiginde, Tiirkgeyi
Tirkiye’de olmaktan Otlirii mecburiyetten, aile istedi iizerine ve kendi istegi dogrultusunda
ogrendikleri goriilmiistiir. Ancak katilimcilarin biiyiik cogunlugunun Tiirkceyi kendi istegi ile
ogrendikleri fark edilmistir. Celik (2018) yaptig1 calismada Isveg’te yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
Tirkgeyi 6grenme noktasinda istekli olduklarini ifade etmistir. Sengiil ve Yokus (2021) ise
calismasinda yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme konusunda ¢ogunlugunun
yiiksek ve orta diizeyde istekli olduklarini belirtmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular 1s181nda,
cocuklarin Tiirkce 6grenme konusunda istekli olmalarinin nedeninin ailenin siklikla Tiirkce
konusmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tirkgeyi Ogrenmeye baslama zamam agisindan katilimer goriisleri  degerlendirildiginde,
katilimcilarin yetigkinlikte, ilkokul, 4-6 yas ve bebeklik donemlerinde Tiirkgeyi 08renmeye
bagladiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun Tiirk¢eyi bebeklik doneminde ve 4-
6 yaslarinda 6grenmeye basladiklar fark edilmistir. Bulgularimizdan farkli olarak, Yildiz (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, Almanya’da yasayan 11-15 yas grubundaki Tiirk ¢ocuklarin, ¢cevre
etkisiyle Tiirkceyi ve Tiirk kiiltiiriinii 6grenmeye yeterince zaman ayirmadiklari, Tiirk¢e 6§renme
ve Turk kiltlirinii yasatma noktasinda Onemin zayifladigi ortaya konulmustur. Ancak
caligmamizda ise Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin erken yastan itibaren Tiirk¢ce 6grenmeye
basladiklar1 bulunmustur. Bu durumda cocuklarin erken yastan itibaren Tiirkge 6grenmeye
basladiklar1 soylenilebilir.

Tiirkge Ogrenmeye baslamadaki etkenleri incelendiginde, katilimcilarin Tiirkge O6grenmeye
baslamadaki etkenler arasinda Tiirkiye’de dogmus olmak, okul/ ¢evre ortami, sanat, tarih ve
Islam’a yonelik merak, Tiirk olmak, Tiirkiye’ye yapilan ziyaretler, dil ve kiiltiirel degerleri koruma
istegi, daha iyi iletisim kurabilmek ve ailenin Tiirk¢e konugmasi bulunmaktadir. Katilimeilarin
Tiirkgce 6grenmeye baslamasinda en etkili olan etkenlerin ailenin Tiirk¢e konugmasi ve daha i1yi
iletisim kurabilmek oldugu anlasilmistir. Ayrica dil ve kiiltiirel degerleri koruma istegi ile
Tiirkiye’ye yapilan ziyaretler de Tiirk¢e 6grenmeye baslamada etkili olmustur. Tiirk¢e 6grenmenin
mutlu edip etmedigine yonelik goriisler degerlendirildiginde, tiim katilimcilar tarafindan Tiirkge
ogrenmenin ¢ok mutlu ettigi ifade edilmistir. Bu durumda Almanya’da yasayan ve Tiirk¢e 6grenen
bireylerin mutlu olduklar1 sdylenebilir.

Katilimcilarin ailelerinin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlar1 incelendiginde, tiim katilimeilarin
ailesinin Tiirkce 6grenmeye yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve ¢ogu ailenin de ¢ocuklarini
Tiirkce 6grenme konusunda destekledikleri goriilmiistiir.
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Tiirkce Ogrenirken katilimeilarin yasadiklari zorluklar degerlendirildiginde, Tiirkge 6grenirken
yasanilan zorluklar arasinda kelimelerin uzun olmasi, ekler sikintis1 ¢ekmek, yeterince pratik
yapilmamasi, kelimeleri anlayamamak, Almancanin daha baskin olmasi, Almanca ve Tiirkgenin
dil bilgisi acisindan ¢ok farkli olmasi, Tiirkce ve Almancay1 ayni anda 6grenmek, gramer ve
telaffuzlarda zorluk yasama bulunmaktadir. Tiirkge Ogrenirken en fazla zorluga neden olan
etkenin, gramer ve telaffuzlarda zorlanma oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak Almanca ve
Tiirkgenin dil bilgisi agisindan ¢ok farkli olmasi ve Tiirk¢e ve Almancay1 ayni anda 6grenmek gibi
durumlar da Tiirk¢e 6grenme esnasinda oldukga zorlayici olmaktadir. Ayrica Tiirkge dgrenirken
zorluk yasamayan kisilerin de oldugu fark edilmistir. Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018) yaptig
calismada, yabanci bir dil ile yetisen Tiirk ¢ocuklarinin seslerden kaynaklanan yazim hatalarina ve
okumada yapilan yanlishiklara sik rastlandigini ifade etmistir. Ayrica elde ettigimiz bulgularla
benzer olarak yaptiklar1 bu ¢alismada ¢ocuklarin telaffuz bozukluklarinin, kelime hazinelerinin
yetersiz olmasi ve kavram bilgilerinin istenilen seviyede olmamasi gibi zorluklarin oldugu ortaya
konulmustur. Belet (2009) calismasinda iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin sézciik dagarciginin yetersiz
oldugunu, bu nedenle yazili ve s6zlii anlatimlarda kendini ifade etmede giicliik yasadiklarini
saptamistir. Sen (2016) ile Bayrak ve Ustiin (2020) ise yazili anlatim yanlslarinin alfabe
farkliligindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Sonug olarak bu zorluklarin giderilmesi i¢in harfler
arasinda karsilastirmalarin yapilmasi ve alfabeler arasinda bulunan farklarin iizerinde durulmasi
gerekmektedir.

Tiirkge 6grenirken katilimeilarin yasadiklart kolayliklar degerlendirildiginde, Tiirk¢e 6grenirken
yasanilan kolayliklar arasinda Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi, rahat ve grameri kolay
bir dil olmasi, katilimcilarin Tiirk¢eyi sevmesi, ilginin fazla olmasi, Tiirk¢enin ana dil olmasi,
katilimecilarin egitim almis olmasi, ¢evrede ¢ok fazla Tiirk olmasi, Tiirkge dizi/film seyredilmesi
ve ailenin Tiirk¢e konusmasi bulunmaktadir. Tiirkge dgrenirken en fazla kolayliga neden olan
etkenlerin, ailenin Tiirk¢e konusmasi ve Tiirkce dizi/film seyretmek oldugu goriilmiistiir. Buna ek
olarak ¢evrede ¢ok fazla Tiirk olmasi ve egitim almak gibi durumlar da Tiirk¢ce 6grenme esnasinda
oldukca kolaylik saglamaktadir.

Tiirk kokenli arkadaglar ile uyumun Tiirk¢e 6grenme tizerindeki etkisi degerlendirildiginde, Tiirk
arkadagslar ile uyumun sosyal baglari gii¢lendirdigi, Tiirk¢e anlamlart 6grenmeyi sagladigy, kaliteli
ve verimli sohbet ile dil pratigi sagladig1 ve kolay anlasilabilirlie neden oldugu goriilmistiir.
Ozellikle kolay anlasilabilirlik ve dil pratigi saglamak adina Tiirk kdkenli arkadaslar ile uyumun
Tiirkge 6grenme iizerinde oldukga etkili oldugu fark edilmistir. Ayrica Tiirk kdkenli arkadaslar ile
zor uyum saglayan bir kisinin oldugu da tespit edilmistir.

Tiirkge 6grenirken motive eden durumlar ve sartlarin belirlenmesine yonelik katilime1 goriisleri
degerlendirildiginde, Tiirk¢ce 6grenirken motive eden durum ve sartlarin Tiirkgenin daha yaygin
olmasi, Tiirkge 6grenmenin bir ihtiya¢ olmasi, 6gretmenin taktiri, Almanya’da Tiirk¢e bilmenin
avantajli olmasi, akademik kariyerde 6nemli yer tutmasi, Tiirkge konusanlari anlamak, dini
ogrenmek, Tiirk¢ceyi daha diizglin konusmak, Tiirk¢e kitap okumak, dizi/film izlemek/ miizik
dinlemek, kiiltiirel kimligi koruma istegi ve Tiirkiye’deki akrabalarla konusabilmek oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle Tiirkiye’deki akrabalarla konusabilmek ve kiiltiirel kimligi koruma istegi
Tiirk¢e 6grenmede en dnemli motivasyon kaynagi olmustur. Karadag ve Bas (2019) tarafindan bir
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calismada, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarin ana dil becerisi ve kiiltiirel kimliklerinin
gelismesinde Tiirk Kiiltiirti dersinin 6nemli bir etkisinin oldugu vurgulanmistir. Belet (2009),
cocuklarinin Tiirk¢e diline yonelik sorunlarinin ¢éztimii i¢in Tiirkce kitap okunmasi gerektigini
onermistir. Bu gibi durumlarin Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklari motive ettigi ve onlar1 cesaretlendirdigi
sOylenilebilir.

Oneriler

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklarin Tiirkge 6grenme konusunda istekli olduklart goriilmiistiir.
Bu ¢ocuklarin Tiirkce Ogrenimini desteklemek adina okullarda uygulanan Tiirkge Ogretimi
programlarinin daha kapsamli olusturulmasi gerekmektedir. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiriine yonelik
etkinliklere yer verilerek dersi almalar1 6nerilmektedir.

Tiirk¢e 6grenirken en fazla zorluga neden olan etkenin, gramer ve telaffuzlar oldugu goriilmiistir.
Almanca ve Tiirk¢enin dil bilgisi acisindan ¢ok farkli olmasi ve Tiirkge ve Almancay1 ayn1 anda
ogrenmek gibi durumlar da Tiirkce 6grenme esnasinda oldukg¢a zorlayict olmaktadir. Bu
zorluklarin giderilmesi i¢in harfler arasinda karsilastirmalarin yapilmasi ve alfabeler arasinda
bulunan farklarin iizerinde durulmasi gerekmektedir. Ayrica Tiirk¢e 6gretimine yeterince zaman
ayirilarak, Ogrencilerin bol bol konugsma pratigi yapabilecegi bir Ogretim programi
olusturulmalidir.

Ebeveynler, cocuklarinin iyi bir ana dili egitimi almasi1 i¢in bilgilendirilmelidir.
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